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@"v*{*‘r Rl proposito de esta comunicacion es reﬂexiona‘g&’é‘aﬁ\aﬂﬂ perspectiva del do&?lte de
,?p‘:f idioma ruso como extranjero, sobre el Bﬂ)c@ﬂo ode ensefianza del Ydioma a
& “argentinohablantes”, analizando situacioneé@%)b klgxﬁéticas, limitaciones y propuestas
desde la vision del aprendizaje comoﬁgﬂﬂ;@b social. Nos proponemos plantear
cuestioneﬁ. rghativas a la metodolo 'a;zr'tgqiensenanza de una lengua extranjera, y al‘& 0
respec@‘?lg& referiremos a los princl%igf fundamentales de la teoria constructivista d¢ eﬁ
Levcé‘%mponovich Vygotski. Tomage?nos ciertos puntos de su pensamiento ¥,¢T0$Q'
rgﬁ’g@aremos con nuestra actividad en el aula. Nos referiremos a nuestra vigi%rg’&
T, . . au gt
~Copoadesarrollar una clase de lengua rusa para extranjeros: desde ¢l eé#que
) &b&oﬁhicativoyla interaccion social & &
o8 X ) A

Pt ) o ,';?-{f'L 2 ol )
& Partimos desde el hecho de qué& easefiar una lengua egﬁ‘aryé'ra flo consiste solo en
transmitir un sistema de codiges Hhgiiisticos determinftig-la langue, al decir de
Ferdinand De Saussure—, sin ugétﬁar a comprender la cydtura de la comunidad donde &
esa lengua es hablada, prom’b)pé' 0 en el estudiante el desarrollo de las competencias
interculturales necesaria.g’:-'g%lﬁ‘ f@vorecer dicha comprension, asi como la habilidad para
\);E%exionar sobre esa g{flgl?hatg‘%stablecer analogias o diferencias con la propia. s
Respecto a@tﬁsgwﬁ @ctividad como docentes de lengua extranj ggqb"odemos decir g o Qﬁm
& que continuam }&weda de las formas mas eficaces de desemped en el aula como QQ“ & ,\p"
o N facilitadores «d%eﬁoqa&imiento y cultura, en el caso de la len eXtranjera, no mergs® o &
QS‘Q'che 8:\5 transmisq #h sistema lingiiistico nuevo sino de fon'?l%&"“"ferentes de pe@ﬁ‘r o
P actuar,u‘e%c onarse y concebir la vida y lograr que Iaﬁ agsea un medio real
AP comunigdCion entre representantes de culturas diferen&é@.,}?‘fir&‘flo es fundamental étear
@Qp en el Qula las condiciones para el desarrollo in@@qp‘ﬁl,ﬁmocional y social de los
estudiantes, desarrollar su pensamiento creative® ri{fiCo, buscar nuevos métodos y
herramientas que permitan implementar uang_gfcrgs,é’ién mas activa de dos o mas %-:9‘ E:!‘o
sujetos, buscar tegnolegias innovadoras qLa‘quenii:izaje para responder a las nuevas Q;:.\“ Qﬁ&
metas y objetiv 5'gu nos plantea el nmhge‘“globalizado actual. Es desde esta postura ¢ n,'ﬂp
que realiza ¥ estra tarea docente [gﬁ‘iendo como marco el pensamiento de Lev ﬂfb*'}%@“b
SemionO\QﬁT | Wygotsky. e Qf“ P @b\-,-‘
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El desa{hqollgadel ser humano puede ex
Este procesg@?tomisiste en la interiorizacion de
ue inici te no nos pertenecen, sino quespertenecen al grupo humano en el que
0

I};ﬁ,‘t_@.r cual nos transmite los product(% culturales por medio de la interaccion
] eonocimiento se construye a través de habilidades

2 Y : ;

g’ en el proceso de la interaccion con el medio social
Rifivo no se entiende como individual e independiem@“dgs medio
& *o"p[@ﬁucido por el mismo. El aprendizaje entonces no e‘sé,,e%
dhdividuo sino que por el contrario es una construccion
& que p

Wﬁg&*

desarrollo cognitivo y la construccion del conocinafento
Lev Semionovich donde surge el concep@:"‘g@“
importante en todo proceso de aprendizaje.
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r,a;a%’ VGygotsky distingue las funciones psicologicas superiores e inferiores.
"r'aiares destaca la inteligencia, la memoria, el lenguaje, el aprendizaje, migﬁ a§‘g.ue
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_‘ge"‘néticamente. Cuando hablamos de la evolucion psicologica pod
% & e~ existen dos lineas de desarrollo: una natural, que es el resulta
biologica —funciones primarias comunes entre los animales y el hogﬁ_')
historico-social, que es el resultado de Ja
desarrollo social.
Wertsch (1988, p. 32) exp‘@'ﬁ“%ﬁ}
psicoldgicas elementales de la@i%u&riores, estos son: 1) ngﬁlso del control del entorno
al individuo (regulacion v
los procesos psicologicgs.
) Eﬁ*?lciones psicolc')giceg_e? gﬁﬁ)@f‘ores. 4) El uso de signos como
¢Munciones psicologi ol
Vygotsky.
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n{dr‘%). 2) El surgimiento dt la realizacion consciente de
y¥0s origenes sociales y la naturaleza social de las
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r@'b ids —si dejamos de(fagfg
gaﬁg;m) infantil— es el resygﬁdo
de dos procesos distintos del desarrollo pg&dg <iédr una parte, es un Proceso
bioldgico de evolucion de las especies agfi s gte condujo a la aparicion de la
especie Horno Sapiens; y, por otro, eaﬁqde desarrollo historico gracias al
cual el hombre primitivo se convi e ug'ser culturizado. Ambos procesos, el
desarrgﬁi-oé}Qlégico yel cultural(dg kszgon ucta, estan presentes por separado en la

ﬁ;@ , son dos lineas indgpspﬁientes de desarrollo, estudiadas por disciplinas
Pt j icas diferentes, partic%gﬂ'es (Vygotsky, 1988, p. 16).
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& La Zonﬁdqz.d)esarrollo Proximo (ZDP)@&;“'&@ nfdnera de concebir la relacion L
~ entre aprendfzaje y desarrollo: “distancia entr elmivel real de desarrollo, determinado Q‘.}q—n ‘
por la c igad de resolver independientemeg@ un problema, y el nivel de desarrollo ¢°ﬁﬁﬁ-’:
potengia q;aa’eterminado a través de la resolution de un problema bajo la guia de un o & &b«'}‘
ad R)'&*e@colaboracién con otro compafiero mas capaz”. (Vigot§§<yb.3@988, p.133). Es c-""b S

¥ &

"zona define las funciones que atin no maduraron pefa® Qi se encuentran en ﬂ.:;ts\ gﬁ*a:
e?'mq&gﬁ) de maduracidén, mas adelante han de madurar: “g_b“fl‘; de desarrollo rea}® .ﬂ"-‘_iﬁ":’
& +<::-"t§;é'cteriza el desarrollo mental retrospectivamente, mienq;;u‘% gue la zona de desarreﬂf‘_&aﬂ- &°
Q?ﬁ" d.;;l*"' q,q?réximo caracteriza el desarrollo mental prospectivax&gﬂ ‘%‘b‘e’g@gotski, 1988, pfqu%@ o
PR oi‘*“" Existe un primer nivel de desarrollo real: es como i Kéé desempefia actait te,
A% i ) . . - 1. B O =)
S sin ayuda, y un nivel de desarrollo potencial: lo q%@el,ﬁlmo‘:‘i)uede llegar a logr%g‘%uando
,?p‘:f es guiado por otra persona mas experta o cag@z&qfa;ﬁlferencia entre los dds niveles
-t~°¢| mencionados es la ZDP. Lo que un nifio es Kg@ hacer hoy con ayuda de alguien,
mafiana podra hacerlo por si solo. En el edsosdedd actividad aulica, el docente cumple
un rol fundamental como facilitador gfthqﬁ“ocimiento y persona mas experta, porque es o
quien gﬁrw las herramientas, co Qp%l lenguaje, patrones de comportamiento W &%
. ) . . . .-
estiaﬁ%tﬁ necesarios para que el dls@ﬁte alcance un nivel superior de competenmagqvq‘bg\
r %
i &
Cbc;‘_&a- N aﬁ{a
@ﬂ@@sﬁ:NICAs UTILIZADAS EN LA ENSENANZA DEL IDIQMACRESO
& 6% <¥ COMO EXTRANJERO & ®
s .. . . R A
Q@ﬁd‘kg‘;"" 3.1 Aprendizaje social y cooperativo: trabajos en grupo. Qﬁ?'bﬂkgfsq
‘ﬁﬁ‘%_{abaq o g £ &
C En este sentido son numeroses*l%@actividades propueaﬁs.g?‘Tos alumnos, haciendo
i énfasis en la cooperacion y solig.a?id.ﬁ%. Al respecto, hay img's'se’tigaciones realizadas que
muestran que la coopera@n@”’en el proceso de render genera relaciones o
interpersonales mas posit'v@’s studiantes realizan un esfuerzo mayor por alcanzar &
los, objetivos propuestosspaitjug®los logros de un miembro del grupo significan los de
& ﬁdos sus integrant%s.“ gste caso el docente es quien tiene la rg:gpmasabilidad de g
&g . \ . . . , S PCRL
& & organizar los grupds, Sstablecer objetivos, qué roles le asignara a cgﬂ‘a ghiembro de ese & & g
& rupo. Y también g8 elresponsable de que esta actividad se de%a!%tkﬁea en un ambiente (& & 48
n‘l",;.,“ gp ) AV p . q . . L q.oa‘bﬁb
07 & informal y sM Qﬁé%l‘bnes con el fin de trabajar juntos para alqgﬂﬁ‘za,ﬁobjetlvos COMUNESE™ b &
¥ El disce aprende en soledad, es su interaccion con, fo: lo que le perdﬁz’t *
& T & £0S ®
3 construfit yrautoconstruirse. El aprendizaje se produce cqﬁ'{]cé‘l‘ra@iﬂvencién construcgva
:,@ﬂﬁ‘i‘ de todg$*los miembros del grupo. Los estudiantes na @fm 80 estan acostumbraios a
g trabajaef juntos y tienden a ser competitivos. Pog&g,‘?e%eé‘fmbién responsabilidad del
docente priorizar colaboracion por encima de cqﬁﬁ' %}ﬂn Trabajamos en grupos, cada o
miembro tiene un rol dentro de su grupo, ejaﬁﬁga ighes superar el individualismo, que W ot
) - e) . . S
cada aporte sea %‘mbaﬁﬁeﬁcm de todos: : bf¢/persona —objeto de estudio de las o5 Qq‘?’
ciencias Socggbi construye de maﬁeaaﬁactiva como resultado de una interaccion qc_}qpﬂaf'::“'
dinédmica CIEE S capacidades innatago? las influencias del entorno” (Paez, 2004, p. o* ,seq""‘b
20). g of &
];}Dr'_@'gpkabilidad del docente promover la reflexion y el replanteamiento geﬁg:\‘!‘?g';@’b
aprepdide. 85 también responsabilidad del docente proponer actividades ac é&a‘élﬁ?‘“
%@%@ﬁclg?tognitivo del discente. Entendemos el aprendizaje cognitivo comog @%]@qﬁ
ST Q,q‘i'lg,‘bcompete la ejecucion de capacidadqg} dgftratamiento de informa&igﬁ-&gp?'los
ng‘.(#“ E@.Q & .rqdq‘@vt- &
& _,.1:»"'0.&‘ & & PO
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G Q‘{P distintos niveles .del conocimiento, su procés;ﬁmshto"%onceptual e ideativo, y la &
S transferencj stos a la realidad que se va a gsh'ﬁcar” (Péez, 2007, p. 135). %q-n \
.;9@ & "
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3.2 Jugboctle roles. o 2

» ﬁé?ﬁg {Eq‘?&é} ib-egie-* &
5@+90¢Esta técnica permite desarrollar la creatividad de losﬁ%;g‘ﬁintes porque deb%lq.f-'lbm‘} &q":'

&2 +¢:-qé§§$|ir un rol, un papel y desempefiarse desde el misme#enituaciones que, aunq%_e@f- (l;.?‘

Q;’P‘ d‘_ﬁéﬁropuestas y creadas en el aula, representan instancias de aﬁalj@]ad. Considerameslggta o

o -

o .:@‘.cpi‘ técnica muy efectiva para el desarrollo de la habilide‘lz‘q, gﬁ(ﬁﬁ}aﬁva. Ademas, {é‘%@ ea
,@"v*{‘r los estudiantes practicar lo que estan aprendieng&, @rg&idar los temas deuil;ﬁ' clase.
,?p‘:f Presentamos a los estudiantes una situacion fbéﬁ‘%igﬂ ocfeal y los personajes ue van a
cg“" interpretar. A partir de alli deben improx@%{r}f‘iigﬁpre utilizando el didlogo como
clemento fundamental de la interaccion.qfl dialpgo fomenta el trabajo en equipo, el
comproma"so la reflexion sobre el pap®! cada uno juega en la historia, desarrolla la o
empatier?g/ Ig'tolerancia. Los estudian egf’mprovisan de acuerdo a las caracteristicas eﬁ
per%ﬁ j8que les toca interpretar, ngdlenen un guion preparado. Es importante recopeiag®
0s juegos de rol no hay competencia, no son juegos en los que alguie yita
qfs’l gue todos colaboran para alcanzar el objetivo comun que es el aprgs éﬁgay
'&?? 'rsfbg_sblidaci(')n del tema respectivo. Los estudiantes interactian entre si,gapenden a
g.* {9‘-‘ @fg‘lstir a los demas en las posibles soluciones a los problemas que pudlg\ﬁzlh*.ﬁgb@éhtarse.
*z-‘a'ipﬁ LF'Q | aprendizaje se produce cuando escuchan a los demas y también cyafidgPe]lds mismos
a?? {5" ca-."q se desenvuelven en su papel, no cuando alguien “ensefia” o trapdini ormacion a
%QQ & otro, sino cuando el estudiante construye su propia cgﬂ?géhg;bsn, su propio
?‘*‘15@3‘ © conocimiento mediante la interacci&'ﬁ' é_@élal colaborativa: “gl*apfender es algo que los
3 ~
alumnos hacen, y no algo que sngﬁig@ace a ellos” (Johnan:bg@ nson y Holubec, 1999,
p. 5). o o
Esta técnica es mu o’%fﬁ ctoria porque, al fin '3\/ al cabo, es un juego y la &
actividad ludica en la cl, %&a-, divierte y predispone positivamente a los estudiantes g

o . . .y ., .
ta desarrollar actividd 8 d8%roduccion y recepcion exitosas. &
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&, 3.3 Propuestd ‘9’9‘"%& de material audio-visual auténtico. {ﬁb |=],;-t-
QS\Q‘Q“ & P & i
Oe-"‘ 5}'& Lbéb@s ectos que tenemos en cuenta cuando ense%@%ngua se relacio‘%@f
AP en prinad“ lugar, con la expresion verbal: contenid(gﬂi@ﬂ , tono de voz, flurdez,
@Qﬂ dudasSevasiones, preguntas, aclaraciones, pronung@cépn tonacion, etc. En segundo
lugar, consideramos el comportamiento no verga-l: qﬁ’dad, inseguridad, sinceridad,
sorpresa, nerviosismo, miradas, gestos, pogﬁﬁg@,ﬁc oral, mimica, etc. Todos estos
aspectos pueden ser presentados a los g ﬁgiante% con la ayuda imprescindible de & F
material audio-wishajfuténtico. Por medid gfﬁ uso en el aula de material proveniente de 47 f-;ﬂp
fuentes autérg&g; e realizan actividade%&mo lectura de periddicos y revistas en forma {,‘bq;g@p S
electrénic‘_asib ue es practicamente ithposible en nuestro pais encontrar estos medigg® o
en kiO‘Sf‘Bs @Xﬁbrerias), audicion de hablantes nativos en radio, television, cine, Vllgﬁ)é:\‘!‘?&e’b
mus,;,oa "t Artistas rusos, uso de canciones como texto, etc. & X 09'-‘ Q{t-'
Gl *_Elgg,‘i‘mos contenidos alternativos provenientes de materiales auténtic, qgﬁheqe(l

& j iypc' de promover una reflexion sobre Ja forma de ver la vida, "Sb.h {gémo
Qﬁ- {eﬁgﬁtturan Su pensamiento y como se dg&ﬁ\&%lven en las distintas,\sﬁgacmﬁes los
& & +0‘3' »ﬁqﬂ G{a‘cp'h @
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o representante%qdeqla otra cultura. Por todo ello g¢%tagha findamental la eleccion de los &
> contenidos(yt' riales por parte del docentecpara presentar a sus alumnos. Debemos +"’$G |
prioriza@% mprension de la cultura mas @ﬁ de los limites de lo exclusivamente ¢u"3 fﬁ
lingﬁjsﬁc‘pﬁ Desarrollar la competencia fhtercultural para promover un mejor o &
en dgﬁiq_ﬁto no solo entre ambas naciones sino entre diferen&es grupos culturales " ":‘
¥ ‘\ﬁ una misma nacion. El estudiante de la lengua¢fv3§5®1jera debe tener ,,:b'ep gﬁ*ﬁﬁ'

. . . ., ey
Qgiﬁqgﬁnlentos, capacidades y sobre todo actitudes que faﬂ:ﬁr an una relacion de P

&

o

:;.‘?,,:!-&eﬁé.to’ toleranc?ia y Cpmprensién entre personas de disé&n"?g\ab'(})rigenes culturalesq @Ri"{"é""g
Qa?"..ﬂ* grioridad en lo lingiiistico. PR &
6" 4 & & m&} & E_.;S‘
& (o {\6-2-'10@‘!1.—;‘- ?gp
AP . S
& SITUACIONES PROBLEMATICAS Y LIVAT ACIONES EN EL APRENDIZAJE
< el S
o Q
& . . .
Es absolutamente evidente que qﬁomm‘?’ﬂés,{“‘sufluente que el discente tenga
conocimig‘nt%;de las reglas gramaticalgg pa¥a desempeiiar una conducta apropiada en el o
contex@"”qg' la comunicacién. Su apf’cipacién en el acto comunicativo debe s e\u;-;'*
efe@h?aé\@s por ello que tiene que apfender a usar ese conocimiento gramatical eg&bg&'
cgﬁ?,@tos apropiados con los interlocutores apropiados y ademas alcanzar a com_p% r
., . w"'-
~qugcfactos puede producir en el representante de la otra cultura su uso de la 1 >
'&9? " 8V En nuestro caso, el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Iegg:ﬁ' Uga en
Al {9‘-‘ g«?gentina se realiza desde un enfoque netamente comunicativo pero : _@.51‘01 gran
,,F-Q'#gﬁ qu‘problemética de que la lengua es estudiada en un ambiente argentino;\l‘ﬁ fantesno existe

Ly 5 Q . wr . g g
é; & ¥ un contexto lingtiistico y cultural en general para escuchar y p@g’tgﬁrm idioma. El

@ . . . . e
%QQ X "'a.q’.‘-‘ tnico contexto disponible es el aula. Es decir que el uso de la rdsa esta limitado
':"“45& © a un medio lingiiistico artificial, cre@d% stimulado por el g@r, §ue propicia el uso

del idioma a través de los difereq{&%ﬁ\@cursos que utiliza. Per gtra parte la motivacion de
los estudiantes no es de un ugé'_urgente de la lengua pu%ﬁ gue no la necesitan para

o
e L . . . . . e (]
participar en situaciones cgﬁl&a:}atlvas reales inmediatds de su vida social, familiar, i
laboral, profesional. Tod@iﬂégﬁlé_ nscribe al trabajo aulico. Consideramos esta situacion éq?{;ﬁ‘
é‘& liitante del aprendizafe gorffic no existe la practica de la lengua fuera doe la clase. Y .zgp & &
¢ @°como ya sabemos, 4 prA faes la que permite que el estudiante alc@ﬂ% desempefio & -eF'G o
o QQ A : ., . & Q- o O
ot Bq.'ﬁ' eficaz en cualq&{er .iﬁ)%qfé interaccion social. & Q,Q-a QQF *:-c'ﬁ kg,"
Al g o &
s SF ¥ I
Qs\'i"d;,@ 8-_} &,‘,‘?' N o 's!;@-é Gﬁﬁc‘b@q
OIS CONCEUSTON R g $
O s Q &Q ] NS
:-';-ﬁ"} o{"‘b e o
@Qﬁ‘ Para terminar podemos decir que la preoc@é@’ﬁ qﬂQﬁ\'%mpre presente serd la de
A tener en cuenta y estudiar los principios apropiadds.4¢ ba‘é teorias existentes que mejor
se adapten y respondan a los objetivos eduqa?l Q[é:‘? planteados. Siempre buscando %,,9 519
promover la consgucq:jén de la persona ef posclle su interaccion eficaz con otros 'ﬁ“ Q::,‘g”
individuos, re&w}gﬁtaﬁo la necesidad deﬁe rollar una actitud tolerante y flexible, la @*0 ,;n.ﬂ‘
comprension.g gifo, de su modo de vergy sentir la vida, dentro de su 4mbito cultural y I
social en_gn %ﬁ?tercambio prolifico, €vitando el conflicto y dando supremacia %54‘ -:;'E"} ¢S‘>
entendﬂigm pgt@ & aceptacion de las diferencias. El estudio de la lengua extranjera dgb 9 g
& LR o . Y L3 g\ 49‘
tener@oilgjbegﬁ] etivo fundamental fomentar el conocimiento y la comprension engfe 04 &
‘g@l@, ﬁﬁgﬁn la Recomendaciéon sobre la Educacion para la Compr ?@ﬁ, q}ﬁﬁ
& %@)e ion y la Paz Internacionales y la Educacién relativa a los Derechosdugianos y
QQQE‘ {ka‘sﬁ@ ertades Fundamentales de 1974, sggt??c’;g?‘\v, inc. 17: “Los Estados Miembros
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deberian promover, en las diversas etapas y en los diversos tipos de educacion, el

estudio de las diferentes culturas, sus influencias reciprocas y sus perspectivas y modos
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